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Recenzja  dorobku naukowo-badawczego, dydaktycznego, organizacyjnego |
popularyzatorskiego w postgpowaniu o nadanie stopnia doktora habilitowanego w
dziedzinie nauk spotecznych w dyscyplinie pedagogika Dr Barbarze Kurowskiej, zgodnie z
trescig ustawy z dnia 20 lipca 2018 r. - Prawo o szkolnictwie wyzszym i nauce (tekst jednolity:
Dz. U. 2022 poz. 574 z p6zn. zm.)

Uwagi ogélne

Dr Barbara Kurowska uzyskata wyksztatcenie uczelniach polskich i czgéciowo na
uczelni zagranicznej w Niemczech, wspétpracujgcej z uczelnig polskg. W 1999 roku
Habilitantka uzyskata tytut zawodowy magistra pedagogiki o specjalnoéci resocjalizacja na
Uniwersytecie Jagielloriskim, Wydziale Filozoficznym. Kolejno, 18 stycznia 2008 roku
Habilitantka uzyskata stopien naukowy doktora nauk humanistycznych w dyscyplinie
pedagogika na Akademii Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie.
Obroniona dysertacja po$wigcona byta problematyce edukacji przedszkolnej oraz ryzyku
dysleksji, orientujgc eksplorowane tresci Habilitantki w kierunku pedagogiki terapeutycznej
i przedszkolnej. Tytut rozprawy brzmiat Stan i mozliwo$ci zmniejszania dysleksji u dzieci
piecioletnich — w pracy wychowawczo-dydaktycznej w przedszkolu. Dysertacja doktorska
zostata napisana pod kierunkiem dr hab. Bozeny Muchackiej. Oprécz wskazanych, Dr
Barbara Kurowska ukoriczyta tgcznie 3 kilkusemestralne studia podyplomowe na polskiej
uczelni, w tym jednym przypadku wspétpracujgcej z osrodkiem w Niemczech. Pierwsze 4-
semestralne studia podyplomowe w zakresie logopedii ukoriczyta Habilitantka w 2002 roku,
w Akademii Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w Krakowie. Drugie,

migdzynarodowe studia podyplomowe w zakresie Pedagogiki Montessori oraz pedagogiki



leczniczej Montessori (Montessori-Padagogik/ Montessori Heilpadagogik) ukonczyla
migdzynarodowym, dwujezycznym dyplomem w 2007 roku, wydanym przez Akademiq
Pedagogiczng im. Komisji Edukacji Narodowej oraz Internationale Academie fur
Entwicklungs-Rehabilitation, w Monachium, w Niemczech. Wskazane studia podyplomowe
trwaty ponad 15 miesigcy. Trzecie, 2-semestralne studia podyplomowe w zakresie
organizacji i zarzadzania o$wiata dr Barbara Kurowska ukoriczyta w 2023 roku, na
Uniwersytecie Pedagogicznym w Krakowie. Ponadto, Habilitantka odbyta tgcznie 16
kilkugodzinnych oraz dtuzsze kilkudziesigciogodzinnych, specjalistycznych aktywnosci
podnoszgcych wiedze i doswiadczenia w pracy terapeutyczno-pedagogicznej w tym: 3 kursy,
11 szkolen, 1 seminarium zagraniczne, szkoleniowe w Czechach oraz 1 warsztat. Te
aktywnosci skoncentrowane byly na problematyce pedagogiki terapeutycznej (m.in.
diagnozowaniu i reedukacji dysleksji problematyce wychowawczej, metodzie ruchu
rozwijajgcego, zaburzeniach lekowych u dzieci, pracy dydaktycznej z dzieckiem
nadpobudliwym, problematyce depresji u dzieci). Ponadto, pedagogice zabawy, pedagogice
szkolnej (diagnozowaniu osiggnie¢ edukacyjnych), pedagogice wtgczajgcej, a w tym
problematyce nauczania dzieci z dysfunkcjami sensorycznymi (wzroku) w szkole
ogélnodostepnej, umiejetnosciom komunikacyjnym w nauczaniu, problematyce organizacji
psychologiczno-pedagogicznej pomocy w szkole i przedszkolu a takze storytellingowi w
edukaciji.

Postrzegam pozytywnie powyzsze spojne dziatania zwigzane z podnoszeniem wtasnej
wiedzy i umiejgetnosci w zakresach problematycznej i kompleksowej codzienno$ci
edukacyjnej dziecka przedszkolnego i szkolnego, przez Dr Barbarg@ Kurowskg oraz
doskonalenia wiedzy, nabywania kwalifikacji dzigki wskazanym w dokumentacji
specjalistycznym kursom i szkoleniom. Stanowig one bowiem spéjny logistycznie plan
ksztatcenia pedagogicznego, w zwigzku z transferowaniem wtasnych zainteresowar z
resocjalizacji w kierunku pedagogiki terapeutycznej, przedszkolnej, wczesnoszkolnej i
szkolnej. Stanowig one teoretyczne i praktyczne przygotowanie Habilitantki do podjetych w
kolejnych etapach rozwoju naukowego badar z udziatem 5-letnich dzieci z ryzykiem

trudno$ci w uczeniu si¢ (dysleksja) oraz kluczowych badar retrospektywnych z udziatem



Osmoklasistow i ich doswiadczen edukacyjnych, jako dzieci 6-letnich z potencjalnego ryzyka
trudnosci w uczeniu sig, podjetych w ramach gtownego dzieta ztozonego do dorobku
habilitacyjnego.

Ocena dorobku naukowo-badawczego, dydaktycznego, organizacyjnego

i popularyzatorskiego
Dorobek publikacyjny

Publikacyjny dorobek naukowy dr Barbary Kurowskiej, zatgczony jako petne teksty do
dokumentacji habilitacyjnej jest dorobkiem, zaréwno jedno autorskim i wspotautorskim.
100% wktad w opublikowanga monografie stanowi obszerne 1 dzieto gtowne (ss. 538)
opublikowane w 2024 roku, w wydawnictwie z listy MNiSW Adam Marszatek (5658/65300). A
ponadto, dorobek recenzowany (zataczony jako petne teksty do dokumentacji) stanowi 6
rozdziatéw z monografii zbiorowych (w tym 1 rozdziat napisany w jezyku angielskim) i 6
artykutéw naukowych (w tym 1 artykut naukowy w jezyku angielskim), opublikowanych w
polskich czasopismach w tym 3 publikacje autorskie i 3 ze wspotautorstwem. Zatgczony do
recenzji dorobek habilitacyjny zostat napisany w jezyku polskim oraz w jezyku angielskim. 3
artykuty naukowe zostaty opublikowane w  czasopiSmie pt.  Konteksty
Pedagogiczne/Pedagogical Contexts (40 pkt MNiSW), indeksowanym w renomowanej
szwedzkiej bazie naukowej DOAJ. Pozostate artykuty zostaty opublikowane w
czasopismach: Roczniku Komisji Nauk Pedagogicznych (2011), e-Mentorze (2019), Szkole
specjalnej (2023), bedacych czasopismami recenzowanymi, z ktérych dwa ostatnie sg
umieszczone na polskiej liscie MNiSW (po 40pkt). Warto zaznaczy¢, ze na s. 21 Autoreferatu
Dr Barbara Kurowska pisze, iz jest autorkg 4 monografii, jednakze do oceny i recenzji zostata
zatgczona jedynie 1 monografia autorska, jako dzieto gtowne.

Analizujgc formalnie dorobek ztozony do recenzji chcg wskazac, ze zatgczony petno
tekstowy dorobek jest umiarkowany objgtosciowo (wyjawszy obszerne dzieto gtéwne - 538
ss.), ktére jak mysle, skoncentrowato gtowng uwage Habilitantki, lecz jest to spéjny dorobek

ze wzgledu na eksplorowang problematyke, wartosciowy w sensie poznawczym i




spetniajgey kryteria publikacii naukowych, Ponadto, recenzowany dorobek miesci sig
Klarownie w subdyscyplinach pedagogiki, czyli pedagogice terapeutycznej, przedszkolne |
wezesnoszkolne), oraz szkolnej. Habilitantka zamiescita na s. 5 autoreferatu szerszy wykaz
artykutow sprzed i po uzyskaniu stopnia doktora, w tym 1 artykut opublikowaniu za granicq

w Kijowie w 2016 roku.

Monografia autorska wskazana jako gtéwne osiggnigcie naukowe

Dr Barbara Kurowska wskazata jako osiaggniecie naukowe monografi¢ pt.,
Doswiadczenia edukacyjne dzieci rozpoczynajgcych nauke w szkole w wieku 6 lat w Polsce
(w okresach reform wieku obowiazku szkolnego, strajku nauczycieli i zdalnej edukacji),
opublikowang w wydawnictwie Adam Marszatek, w roku 2024. Dzieto stanowi rekonstrukcje
spotecznego sensu i pamigci dwoch reform edukacyjnych, strajku nauczycieli oraz kryzysu
wywotanego pandemig Covid-19. Zastosowane rzadkie badania retrospektywne pozwolity
Habilitantce uchwycié, sposéb w jaki doswiadczenia szkolne sg interpretowane z
perspektywy czasu, a wiec nie tylko, co si¢ wydarzyto, lecz jak jest to dzi§ rozumiane i
wartosciowane przez trzy grupy uczestnikéw. Zaletg wyboru problematyki badan byto
poznanie, w jaki sposob pamigc¢ i narracja ksztattujg zbiorowy obraz edukacji w okresie
transformacji makro kulturowych i edukacyjnych.

Dzieto gtowne jest ono obszerne, liczy tgcznie 538 stronic, z czego tekst gtéwny zostat
zamieszczony na stronicach od (1-508) natomiast bibliografia, netografia oraz aneksy na (s.
509-538). Habilitantka zamiescita w bibliografii ponad 280 cytowanych, kluczowych dziet
naukowych oraz 18 Zrodet netograficznych. Recenzowana monografia sktada sie
strukturalnie z Wprowadzenia (s. 7-12), trzech gtéwnych cze$ci, zatytutowanych: Czesé
pierwsza. Do$wiadczenia edukacyjne na tle zmian spotecznych we wspétczesnym dyskursie
naukowym (s. 13-154), Czg$¢ druga. Doswiadczenia edukacyjne dzieci rozpoczynajgcych
nauke w szkole w wieku 6 lat z perspektywy ich samych, ich rodzicéw i nauczycieli (s.155-
376), Czesc trzecia. Edukacja zdalna w czasie pandemii COVID-19 z perspektywy uczniéw,

ich rodzicéw inauczycieli (s. 397-500) oraz podsumowania badari i monografii:



Podsumowanie. doswiadczenia edukacyjne dzieci rozpoczynajgcych nauke w szkole w
wieku 6 lat w Polsce (w okresach reform wieku obowigzku szkolnego, strajku nauczycieli,
zdalnej edukacji) (s. 501-508). We wprowadzeniu zostaty zamieszczone réwniez kluczowe
tresci metodologiczne, charakteryzujace precyzyjnie czas badar, miejsca badan oraz prébe

celowg. Habilitantka pisze:

,Wszystkie podejmowane analizy dotycza zagadnieri wyeksponowanych w czesci
pierwszej, postrzeganych z perspektywy uczestnikow badan. Zostaty one
przeprowadzone na przetomie 2021 i 2022 roku w dwoéch krakowskich szkotach
podstawowych - w Szkole Podstawowej nr 126 im. Komisji Edukaciji Narodowej oraz w
Szkole Podstawowej bt. Celiny Borzeckiej, przy ul. Malborskiej (nazywanej potocznie
Szkotg przy Malborskiej). W badaniach uczestniczyto 16 uczniow, 16 rodzicéw oraz 13
nauczycieli (3 z klas I-11l, 10 przedmiotowych) — tacznie 45 0s6b (s. 9).

Sa to kluczowe informacje metodologiczne o badaniach, z ktérych wynika prawidtowy
dobér préby celowej spetniajacy kryteria jakosci w badaniach jakosciowych. Analizy
poszczegdlnych czesci monografii wskazaty, ze Cze$é pierwsza monografii zostata
poswiecona szczegétowemu przegladowi zakresowemu (scope review), co oznacza, ze
przeglad teoretyczny koncentrowat si¢ na analizach filarowych elementéw teoretycznych
eksplorowanej problematyki dobieranych z réznych dyscyplin nauk spotecznych |
humanistyki. Znalazty sie bowiem we wspdlnych podrozdziatach uznane dzieta z socjologii,
psychologii, pedagogiki, filozofii i kluczowi reprezentanci, teoretycy. W perspektywie tresci
w czesci pierwszej recenzowanego dzieta gtdwnego znalazta sig literatura specjalistyczna
opisujgca problematyke teoretyczng dotyczgcg definiowania i terminologii zwigzanej z
doswiadczeniem, doswiadczeniem w biografii cztowieka, doswiadczeniem edukacyjnym
dzieci. Kolejno, Dr Barbara Kurowska przeanalizowata problematyke teoretyczng zmian
spotecznych, a nastepnie blok tresci poswiecita szkole jako organizacji, w tym poddata
analizom teoretycznym obszerne fragmenty dotyczace reform oswiatowych, strajkowi
nauczycieli, pandemii Covid-19 | nauczaniu zdalnemu. Dodatkowo Habilitantka
przeanalizowata problem rozwoju jako zmiany, a w nim dyskutowata detalicznie
charakterystyki psychologiczne rozwoju dziecka 6-letniego, dookreslajac potencjat
rozwojowy i ograniczenia uczestnikéw rozpoczynajacych nauke szkolng w wieku 6 lat.

Napisany przeglad teoretyczny jest satysfakcjonujgcy w zakresie przywotanej i
cytowanej literatury naukowej. Uwzglednit on wszystkie kluczowe kwestie znajdujac
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odzwierciedlenie w tytule recenzowanego dzieta gtéwnego oraz wskazat, rowniez wage
zrealizowanych badari zaprojektowanych, jako badania retrospektywne, eksploracyjne na
tle zmian makrospotecznych i makro kulturowych w edukacii. Analizy teoretyczne przegladu
zostaty zrealizowane prawidtowo i logicznie, z przywotaniem do kazdego analizowanego
akapitu bogatej literatury i zrodet. Kazdy akapit i niemalze kazde dwa zdania, otrzymaty
przypis dolny. Jednakze, mam pewne uwagi, gdyz momentami trudno si¢ zorientowa¢ ktére
tresci sg przywotaniem literatury, a ktére moga byé tre$ciami autorskimi zgodnymi z dang
literatura, gdyz Habilitantka stosowata przypisy dolne, dodawane do kazdego akapitu, lub
bloku zdan. Ponadto, zauwazam, ze w zrealizowanym przegladzie teoretycznym niekiedy
brakowato podkreslonego, klarownego autorskiego krytycznego gtosu, dotyczacego
konkluzji z wykonanego przegladu i analizowanych treéci teoretycznych stanowigcych
teoretyczng podbudowe badari w projekcie jakosciowym. Dominujgcg strategia
zrealizowanego przegladu zakresowego (scope review) byto skrupulatne referowanie tresci
z bogatej literatury, z prawidtowym zastosowaniem kanondw pisarstwa naukowego, (W tym
przypiséw, przywotan), lecz z brakiem szerszych autorskich podsumowan i dyskusji
analizowanych w przegladzie tresci i zwtaszcza dyskusji znaczenia zrealizowanego
przegladu dla wtasnego projektu badawczego. Natomiast, chciatabym podkresli¢, ze sam
przeglad zawiera tresci wtasciwe dla zrealizowanych badan. Jednym z waloréw analizowanej
literatury teoretycznej, w czesci pierwszej monografii, jest zaznaczenie przez dr Barbarg
Kurowska tresci $wiadczacych o luce w istniejgcych badaniach polskich (research gap)
dotyczgcych badania perspektywy uczniéw, co jak najbardziej uzasadnia podjecie
retrospektywnych, oryginalnych badan, ktére zrealizowata i okresla wage zrealizowanego
projektu badawczego, mimo iz dr Barbara Kurowska wprost nie wyartykutowata wtasnym
gtosem, ze luka taka istnieje. Habilitatka za A. Koterwas (2021) pisze:

,Sposéréd prac badawczych nad doswiadczeniami edukacyjnymi nieliczne dotycza
perspektywy uczniow; niewielu badaczy podjeto si¢ badan nad samymi uczniami czy
absolwentami, bezposrednio poddany mi oddziatywaniom szkolnym, co moze by¢ zwigzane z
transmisyjnym modelem dominujgcym w szkole i w samej pedagogice”. (s. 25)

Cze$¢ druga monografii, pt. Doswiadczenia edukacyjne dzieci rozpoczynajacych

nauke w szkole w wieku 6 lat z perspektywy ich samych, ich rodzicéw i nauczycieli, stanowi



potgczenie rozdziatu metodologicznego z prezentacja wynikéw badari wiasnych. Potgczenie
treficl metodologicznych z referowaniem wynikéw badar jest nietypowym zabiegiem,
konstrukeyjnym struktur dysertacji doktorskich, niemniej jest wiasciwy w recenzowanej
monografll. Myélg, ze narracyjna konstrukcja tytutéw poszczegélnych czgéci monografii
sktonita Habilitantkg pewnego kompromisu konstrukcyjnego i potgczenia treéci zatozen
metodologicznych badari z prezentowaniem czeéci wynikéw. Rozdziat metodologiczny
dodany do obszernej prezentacji wynikéw badan zostat napisany na s. 155-180. Zawiera on
strukturg obejmujgcy zagadnienia takie jak: przyjeta orientacja metodologiczna,
uzasadnienie szersze wyboru paradygmatu interpretatywnego w prowadzonych badaniach.
Ponadto, Dr Barbara Kurowska okreélita przedmiot, cel badan i problematyke badan,
wybrang metode (wywiad jakoSciowy), dobér préby, charakterystyke badanej populacii i
miejsca badan oraz strategie opracowania zgromadzonego materiatu empirycznego. Tresci
metodologiczne w gtéwnej mierze zostaty opracowane prawidtowo, jednakze mam kilka
uwag krytycznych, ktére wskaze ponizej. Pierwsza dotyczy doboru tresci metodologicznych
z dopasowywaniem ich do celéw i potrzeb badawczych, bez krytycznych dyskusji
rozstrzygnie¢ watkéw metodologicznych w literaturze metodologicznej dotyczacej kwestii
niejednoznacznych lub problematycznych. Druga uwaga dotyczy potraktowania wywiadu
jako metody badawczej (s. 158), a np. nie jako techniki. Tymczasem mozna byto podda¢
dyskusji problem wyboru metody, gdyz moim zdaniem Habilitantka zrealizowata inng
metode badawczg, dwumiejscowe studium przypadku oparte na analizach danych
scalanych interpretacyjnie, pochodzgcych z dwdéch szkét. Jednakze, poniewaz literatura
metodologiczna wskazuje, ze w polskiej (i ttumaczonej) metodologii jako$ciowej wywiad
bywa nazywany raz metoda, a raz technikg - czg$¢ autoréw wprost pokazuje, ze to spér
czysto klasyfikacyjny. Niemniej, poniewaz istnieje réwniez literatura metodologiczna z
badan jako$ciowych okreslajagca wywiad metodg badawczg (np. Kvale, Chase, Urbaniak-
Zajac) uznaje wybor i interpretacje Habilitantki, jako prawidtowy mimo braku jej dyskusji
powyzszych watpliwosci klasyfikacyjnych. Ponadto, trzecia uwaga dotyczy dyskusyjnej
kwestii oznaczonej na s. 159 i dotyczacej problematyki teoretyzowania w badaniach

jako$ciowych. Dr Barbara Kurowska pisze, ze w badaniach jakosciowych ,nie tworzy sie
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teorii” (s.159), oznaczajgc zdanie przypisem z monografii J. Creswella (2013 s. 2010). Oté2
to zdanie wskazuje dwa rodzaje btedow. Po pierwsze btad merytoryczny, gdyz badania
jakosciowe tworzg teorig np. teorig ugruntowanaq i istnieje na ten temat obszerna literatura
naukowa, $wiatowa (np. Glaser & Strauss, Strauss & Corbin, Charmaz) i polska (m.in.
Gorzko, Konecki, Cisek). Po drugie wskazane cytowanie to btgd rzeczowy, gdyz w monografii
J. Creswella (2013) na s. 2010, gdy autor referuje badania badaczki Miller (1992) z jej
rozprawy doktorskiej, takiego wniosku, czyli cytowanego zdania nie zamiescit. Autor napisat
inne zdanie. ,Nie tworzy sig teorii ani hipotez a priori.” (s. 210) a taki zapis ma zupetnie inne
znaczenie. Zatem, nie jest jasne, czemu miata stuzyé redukcja istotnego zdania, zmieniajgca
catkowicie sens wypowiedzi metodologa, tworzgca btad rzeczowy w recenzowanej
monografii. Kolejna watpliwo$é, ktéra pojawia sig w recenzowanej monografii i jej
fragmencie metodologicznym, dotyczy relatywnie czesto powtarzanego sformutowania
przez Habilitantke dotyczacego uogdlnien, ktérych definitywnie unika. Otéz, na s. 161 Dr
Barbara Kurowska pisze z perspektywy paradygmatu pozytywistycznego i wiedzy badaczki

znajgcej ten paradygmat badawczy, o tym, ze:

W zwigzku z powyzszym wyniki moich badan nie bgdq reprezentatywne dla
jakiejkolwiek populacji, nie bedg stuzyty do czynienia uogélnien, a wiedza uzyskana na
ich podstawie nie bedzie mogta by¢ transferowana, gdyz bgdzie si¢ odnosita jedynie do
analizowanego w okreslonym kontekscie zjawiska” (s. 161).

O ile mozna sig zgodzi¢ z czescig zdania, ze badania jakosciowe nie odnoszg w sie do
rekrutacji prob reprezentatywnych (gdyz nie sg realizowane w paradygmacie
pozytywistycznym), o tyle druga cze$¢ zdania moze zdumiewac, gdyz badania jako$ciowe
moga by¢ zaréwno idiomatyczne (np. Kubinowski 2010) jak i poszukujgce wzoréw np.
wielokrotne studia przypadkow (multiple case studies). Ponadto badania jakosciowe moga
byé uogélniane wewnetrznie (czyli do danej proby celowej), o czym kilkakrotnie pisat np.
Maxwell (2013). Dodatkowo, kategoria m.in transferowania wiedzy jest realnym sposobem
zapewniania jako$ci zrealizowanych badan (m.in. Roller). Trudno dociec, dlaczego Dr
Barbara Kurowska wykluczyta mozliwos$¢ przekazywania (transferu), mimo iz mogtyby sie

znalezé poréwnywalne Srodowiska ésmoklasistéw rozpoczynajgcych nauke w szkole w

wieku 6 lat.



Ponadto, w rozdziale metodologicznym Habilitantka uzasadnita szerzej wybor
interpretatywnego paradygmatu badawczego i przedstawita cel badan oraz problematyke
badawczg (s. 166) w spos6b zasadniczo prawidtowy. Na s. 170 Dr Barbara Kurowska
sformutowata prawidtowo jedno pytanie badawcze gtéwne: Jakie sg doswiadczenia
edukacyjne dzieci zaczynajgcych nauke w szkole w wieku 6 lat, uksztattowane w okresach
reform wieku obowigzku szkolnego, strajku nauczycieli, zdalnej edukacji? oraz prawidtowo
postawita pytania szczegétowe badawcze przeznaczone dla uczniéw 6smej klasy, ich
rodzicow oraz nauczycieli. Dodatkowo (ponownie spoza paradygmatu interpretatywnego) na
s. 168 okreslita ,,zmienng” w badaniach jako$ciowych, czego nie stosuje si¢ w badaniach
jakosciowych, gdyz zmienne mieszcza sie w retoryce badan pozytywistycznych. Mimo
zasadniczo prawidtowej narracji metodologicznej precyzujacej kluczowe elementy faz
przedterenowej, terenowej i raportowania w analizach zatozenn metodologicznych badan
wtasnych istniejg pewne luki istotnych tresci. Po pierwsze, zabrakto konkretnych danych w
recenzowanej monografii, dotyczacych kwestii etycznych badan zrealizowanych w 2021-
2022 roku. Zabrakto doprecyzowania czy badania z udziatem uczniow osmej klasy byty
akceptowane przez wtasciwg Komisje Etyki lub inne analogiczne ciato na danej uczelni?
Jednakze, poniewaz nie ma w Polsce klarownego zapisu prawnego, a jedynie dobry
akademicki zwyczaj zaktadam réwniez, ze recenzowane badania mogty nie by¢
akceptowane przez Komisje Etyki, skoro nie ma takiego zapisu, jednakze samo
doprecyzowanie miatoby znaczenie. Ponadto, zabrakto doprecyzowania, dotyczacego tresci
i narzedzi uzyskanej zgody na badania od uczestnikéw, czyli o tym jaka forma zgody byta
zaproponowana (pisemna? ustna?) i jakie petne tresci obejmowaty zgode na badania? Jeden
z warunkéw Habilitantka spetnita, gdyz pisze na s. 172 ,,0d kazdego z nich uzyskatam zgode
na nagrywanie wywiadu”, zatem zostata wskazana jednostkowa zgoda na nagranie. Zabrakto
informac;ji i opisu odno$nie do pozostatych negocjowanych tresci i wyrazonych zgod oraz
zapewnieniu o danym zanonimizowaniu danych osobowych, rodzaju zanonimizowania
tresci np. ptytkim-gtebokim, zabezpieczeniu nagran audio i warunkow ich przechowywania,
(ewentualnego zniszczenia audio zapiséw i terminie). Moge przypuszczacd, ze te kwestie byty

dyskutowane jednakze nie ma o tym zapisu w monografii. Na s. 172 mozna réwniez



przeczytat syntetyczny zapls o tym, ze Habilitantka przeprowadzita analizy technikg
kodowania | kategoryzacji. Kolejno na s, 173 Dr Barbara Kurowsks podkresla ponownie,
Jakby w sprzecznobci w wybranym paradygmatem inetrpretatywnym: ,Mimo rezygnacii z
dgzenia do uzyskania préby reprezentatywnej dla okreslonej populacji, co umozliwitoby
uogolnianie wynikéw badar, nie zaktadam (przyp. rec. BBB), 26 moZliwose generalizowania
bada ma przetozenie na ich wartosciowosé” (s. 173). Wypowied: powy’sza nieco
zdumiewa, gdyz w badaniach jakosciowych nie dazy w ogble sig do uzyskania
reprezentatywnoséci, lecz do uzyskania saturacji treéci w danych, ktérej badacz poszukuje
podczas realizacji kolejnych wywiadéw i innych danych w fazie ich gromadzenia. O saturacji
tredci w danych Habilitantka nie wspomina, odnoszgc sig wprost do reprezentatywnosci,
czyli kategorii pozytywistycznej, co oznacza spoza zatozonego, w recenzowanych
badaniach, paradygmatu interpretatywnego. Dodatkowo Dr Barbara Kurowska pisze, Ze nie
zaktada, iz generalizowanie (co czytam, ze w Jej rozumieniu zewnetrzne Z badan
statystycznych) ma przetozenie na wartoéé badan. Taki zapis w moim rozumieniu nadal
utrzymuje uwage i myélenie Badaczki w sposobie dowodzenia i logice pozytywistycznej, czyli
spoza wybranego paradygmatu badawczego (interpretatywnego), nawet jeéli dostrzega
wartoéé w przeprowadzonych badaniach w inny sposéb. Podstawy metodologiczne
wyrazenia ,nie zaktadam” (s. 173) nie zostaty wyjasnione, a warto bytoby wiedzie¢, co
wiasdciwie oznaczajg i dlaczego.

Opis préby celowej uczestniczgcych w badaniu dzieci klas 6smych, ich rodzicéw i
nauczycieli zostat oméwiony z mniejszg precyzjg, niz we wprowadzeniu do monografii,
jednakze Habilitantka szerzej oméwita miejsca badari, sposoby zanonimizowania danych
osobowych oraz prawidtowo wskazata procedur¢ postgpowania badawczego. Pteé
nauczycieli uczestniczacych w badaniach zostata czgéciowo zanonimizowana. Na uwage
zastuguje to, ze Dr Barbara Kurowska precyzyjnie wyjasnita zatozenia i procedury
prowadzonych analiz na tle 4 gtéwnych obszaréw kontekstu spoteczno-kulturowego i
edukacyjnego, generujgcych do$wiadczenia uczniéw w ich perspektywie, ich rodzicéw oraz
nauczycieli, a ponadto wskazata szczegétowe kategorie analityczne przyporzgdkowane do

kazdego z czterech obszaréw. Podsumowujgc rozdziat metodologiczny, zamieszczony w
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czesci drugiej monografii, oprécz prawidtowo referowanych tresci przywotan i cytowan
metodologicznych, w recenzowanym rozdziale znalazty si¢ pewne btedy oraz usterki.
Obejmuja one wskazane powyzej dotyczac kwestii etycznych, niejasnosci dotyczacych
interpretacji paradygmatycznych oraz pewien brak dyskusji tresci zwigzanych z
wiarygodnoscig badan wtasnych. Co oznacza, ze zabrakto deskrypcji sposobu, w jaki
Habilitantka zapewnita wiarygodnosé badan. Moim zdaniem Dr Barbara Kurowska
wiarygodnos¢ de facto zapewnita, chociazby triangulacjg Zrédet danych, cazyli
zrekrutowaniem do badan 45 uczestnikéw oraz na drodze zamieszczenia bogatych i
interesujacych zestawdw danych surowych (verbatim) z przeprowadzonych badar. Moim
zdaniem dodanie danych surowych podniosto znacznie warto$é naukowg monografii nie
przewazaja one lecz stanowia ilustracje prawidtowych interpretacji. Warto dodac¢, ze
interesujgcym, moim zdaniem, krokiem badawczym byto zrekrutowanie, oprocz uczniow
6smej klasy (rozpoczynajacych nauke w szkole jako dzieci 6-letnie) réwniez ich rodzicow,
oraz nauczycieli, przez co obraz generowany z danych nabierat szerszego, gtebszego i
kontekstowego znaczenia. Jesli chodzi o inne usterki recenzowanych badan, zabrakto takze
dyskusji tzw. ograniczen badan wtasnych, standardowo zamieszczanych w raportach badan
jakosciowych. Jednakze, chciatbym stwierdzi¢, ze mimo wskazanych usterek o charakterze
interpretacji metodologicznych lub luk w opisach, konkluzja z petnych analiz rozdziatu
metodologicznego daje podstawy do stwierdzenia, ze recenzowane badania w monografii dr
Barbary Kurowskiej zostaty zaprojektowane w sposob prawidtowy mimo pewnych
niedociaggnie¢ i usterek w wyjasnieniach metodologicznych.

Przechodzac do analiz merytorycznych wynikéw badar empirycznych, jako$ciowych
zrealizowanych i raportowanych w dziele gtéwnym w czgsciach drugiej i trzeciej, chciatabym
zauwazy¢ z satysfakcjg, ze recenzowana monografia wpisuje si¢ w nurt rzadkich badan
retrospektywnych o charakterze dwumiejscowego studium przypadku dos$wiadczen
edukacyjnych uczniéw ésmej klasy dwéch szkét, ktérzy nauke rozpoczeli w wieku 6-lat,
analizowanych w kontekscie i na tle 4 krytycznych zdarzen o charakterze zmian spotecznych
i kulturowych. Badania w recenzowanej monografii sg przez to oryginalne i wypetniaja moim

zdaniem luke w polskich badaniach doswiadczen edukacyjnych, nie tylko perspektywy
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uczniowskiej. Wypetniaja bowiem luke badari do$wiadczer edukacyjnych na tle 4
krytycznych spoteczno-kulturowych zmian (w tym 2 reform o$wiatowych) zaistniatych w ich
cyklach zycia uczestnikéw badarn. Ponadto wypetniajg luke istniejagcej wiedzy w polskie;
literaturze na ten temat. W badaniach Dr Barbary Kurowskiej wzigto udziat 16-cioro dzieci,
ktore, jako 6-letnie dzieci urodzone w latach 2008 i 2009 poszty do szké6t podstawowych w
latach 2014 i 2015. Jest to w miare rzadka préba celowa. Po drugie informatorzy, czyli 16-
cioro uczniéw, 16-cioro ich rodzicéw i 13-cioro nauczycieli byli uczestnikami makro
kulturowych zmian czyli reformy pierwszej i drugiej, likwidujgcej gimnazja, po trzecie strajku
nauczycieli w 2019 roku i po czwarte doswiadczyli edukacji zdalnej w zwigzku z pandemig
Covid-19 w latach 2020-2022. Mysle, ze wybor kluczowych 4 zdarzen krytycznych poziomu
makro kulturowego i edukacyjnego byt wtasciwym i interesujacych zabiegiem badawczym
Habilitantki, dotyczacym konceptualizacji potgczenia wspdlng klamrg retrospektywnych
doswiadczen edukacyjnych 16-ciorga uczniéw na osi czasu, na tle dodanej retrospekcji ich
rodzicéw i nauczycieli.

Skrupulatne, spokojne, rzeczowe i nasycone refleksja, referowanie wynikéw badan
wtasnych w czesci drugiej monografii, rozpoczyna Dr Barbara Kurowska od. s. 181 i prowadzi
te narracje do s. 501, gdzie koriczy analizy i interpretacje czes$ci trzeciej monografii. Na tle 4
zdarzen krytycznych i zmian spoteczno-kulturowych Habilitantka dyskutuje doswiadczenia
edukacyjne ucznidw, rodzicéw i nauczycieli poswiecajac uwage (s. 198) m.in. szkole jako
bezpiecznej przystani (w tym cechom nauczyciela) w retrospekcjach grup badawczych,
stosunkowi do obowigzkow szkolnych, doswiadczeniom pozytywnym i negatywnym uczniéw
w pierwszym etapie edukacyjnym. Ponadto, w czesci drugiej recenzowanej monografii,
walorem jest przedstawianie gtoséw podkreslajacych idiomatyczno$é badarn. Badania
ujawnity pewien wyjatek na tle pozytywnych doswiadczen dsmoklasistéw w pierwszej klasie
szkoty podstawowej i negatywne doswiadczenia jednego z 16-ciorga uczniéw - Bartka (dane
anonimizowane), zwigzane z nieakceptowanym, negatywnym stosunkiem nauczyciela
wobec niego, kierujgcego agresywne komunikaty (brak treSci komunikatéw). Te
doswiadczenia Bartka, nazywane traumatycznymi, sg przywotywane jeszcze przy innych

okazjach w tresciach monografii, lecz dopiero na s. 252, Autorka monografii wskazuje
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szersze dane o tym uczniu, z ktérych mozna sie dowiedzie¢ wiecej, o Bartku, ktéry stosowat
zachowania nacechowane konfabulacja wobec nauczyciela, o rzekomej przemocy
domowej. To zachowanie jednak zostato szerzej wyjaénione przez rodzicow jako rodzaje
zartow ,wprowadzajgcych rodzicéw w konsternacie albo w kiopoty” (Mama Bartka s. 252).
Ponadto, szerzej zostat opisany z réznych perspektyw réwniez ostry konflikt mamy Bartka z
nauczycielkg danej szkoty, co skutkowato zmiang szkoty przez ucznia. Kluczowe konkluzje
Dr Barbary Kurowskiej z tej czeéci interesujgcych badan wskazujg relatywnie dobry stan
adaptacji 15-ciora 6-latkéw do nauki w klasach I-1ll, osigganie poréwnywalnych wynikéw w
nauce z dzie¢mi 7-letnimi oraz ich wielkg cheé péjscia do | klasy w wieku 6 lat.

Kolejno pojawiajg sie analizy i dyskusje zwigzane z preferencjami etapu
edukacyjnego w ramach szkoty podstawowe;j, trudnosciami wynikajgcymi z koniecznosci
przestawienia si¢ na inny - przedmiotowy sposéb nauczania, pozytywnymi i negatywnymi
doswiadczeniami towarzyszgce rozpoczynaniu nauki w klasie IV — przejéciu do nauczania
przedmiotowego. Habilitantka napisata réwniez podrozdziat 3.5. pt. Szesciolatek
gimnazjalistg? Tytut tego podrozdziatu jest nieco niezreczny, moim zdaniem i sprzeczny
znaczeniowo, poniewaz zawiera skrét mys$lowy. Jednakze, jest to interesujgcy tresciowo
podrozdziat zawierajgcy poglady i preferencje uczniéw odnos$nie do uczenia sie w klasach
szkoty podstawowej lub gimnazjum. Dodatkowo znalazt sie w czesci drugiej wienczacy tresci
podrozdziat, dotyczgcy analiz retrospektywnych nauczycieli o dzieciach rozpoczynajgcych
nauke w pierwszej klasie jako 6-latki, po przekroczeniu przez nich progu edukacji w klasie IV.
Chciatabym dodaé, ze kazdy z podrozdziatéw jest analogicznie bogato ilustrowany
interesujgcymi wypowiedziami uczniéw, rodzicéw i nauczycieli dajacych wglad w
rzeczywiste doswiadczenia i gtos uczestnikéw badan. Niektére podrozdziaty dotycza
wytgcznie punktu widzenia uczniéw. Wstepne konkluzje drugiej czesci i prezentacji badan
empirycznych wskazujg, iz uczniowie niekoniecznie mieli problemy z nauka po przejsciu do
Il etapu edukacji w szkole podstawowej, oraz ze preferowaliby nauke w szkole podstawowe;j
aniew gimnazjum, ze wzgledu na ustabilizowane relacje kolezeriskie, spoteczne, znajomo$é

nauczycieli, i inne osobiste powody.
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Wyniki badan w drugiej czeéci recenzowanej monografii wskazaty réwniez szersze,
bardzo ciekawe opisy | interpretacje 3 grup Informatoréw (6smoklasistéw, rodzicéw i
nauczyciell) w odniesieniu do dodwiadczen edukacyjnych ich w zwigzku z reforma
oSwiatowqy likwidujgcg gimnazja (s. 285). Ta czeé¢ wskazywata odpowiedzi na
retrospektywne preferencje etapéw edukacyjnych 6smoklasistéw (etapu I-11l) lub (etapu IV-
VII), pozytywnych i negatywnych doéwiadczeri rozpoczynania przez uczniéw nauki w klasie
IV, analiz¢ danych dotyczgcych preferencji uczniéw ksztatcenia w gimnazjach lub szkole
podstawowej do VIII klasy. Wyniki badar wskazaty, ze wiekszo$é uczniéw 6smej klasy
biorgcych udziat w badaniach preferowata pozostanie w szkole podstawowej do klasy VIII,
niz nauke w gimnazjach. Natomiast jeden z uczniéw - Bartek podkreslit, iz minusem
ksztatcenia zwigzanego z reformg jest realizacja treéci programowych z 3 lat w 2 lata.

Dzigki obszernym danym verbatim, ktére zamiescita Dr Barbara Kurowska w
recenzowanej monografii mozna dokonac istotnego wgladu w perspektywy uczniowskie,
rodzicéw i nauczycieli. Uczennica Balbina obrazowo opisuje np. pozytywng zmiang w
kierunku ,dorostosci” i przej$cia z | etapu ksztatcenia do Il. w czwartej klasie tym, ze stoty
bytyikrzestawigksze, ze ,,...nogi nam zwisaty, jak siedzieli$my, ale prestiz byt, ze siedzieliSmy
w wigkszych tawkach” (Balbina, s. 328). Unikatowe dane verbatim tego podrozdziatu
wskazujg ponadto negatywne zmiany dos$wiadczane przez ucznidw w zwigzku z
rozpoczeciem |l etapu edukacyjnego w szkole podstawowej, m.in. ,az zaczyna mnie z
nerwow bolec¢ gtowa albo brzuch (Adam, s. 336),” oraz napigcia rodzinne , Tata si¢ wéciekat”
(Arek, s. 338). Balbina wskazata autentyczne, osobiste i nieco zaskakujace dzieciece wybory
w relacjach spotecznych np. ,A lubitam przebywacé z chtopcami, ale jako$ w tej IV klasie nie
chciatam rozmawiac¢ z chtopcami dlatego, ze to mimo wszystko by mogto zszarga¢ mojg
opinie” (Balbina s. 340).

Podrozdziat 3.5. (s. 346) ujawnit w pytaniach o preferencje, stosunek uczniéw do
reformy zwigzanej z likwidacjg gimnazjéw, ktéra zaczeta obowigzywaé w 2017 roku. Wyniki
badan wskazaty pozytywny stosunek i zadowolenie 5-ciorga ucznidw z mozliwosci
pozostania w szkole podstawowej i mozliwo$ci kontynuowania nauki w klasie VII, gtéwnie z

powodéw ustabilizowanych relacji réwiesniczych, znajomosci nauczycieli i $rodowiska. 3
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uczniow nie zastanawiato si¢ nad tym problemem miejsca, w ktérym edukacja bytaby dla
nich lepsza. Natomiast Arek (s. 348) wskazat korzy$ci, méwiac, ze ,dobrze, ze jest 8 klas, bo
Ja bym tych testow do gimnazjum nie zdat przez to moje granie” (na komputerze- przyp. BBB,
Arek, s. 38). Krytycznie do pozostania w szkole podstawowej byt nastawiony Bartek (s. 349),
Ktory wskazat niezadowolenie z podstaw programowych po wprowadzeniu reformy i
koniecznos¢ realizacji w 2 lata szkoty podstawowej treéci z 3 lat gimnazjum. W
wypowiedziach rodzicéw i nauczycieli nie pojawit sie watek dotyczgcy likwidacji gimnazjéw.

Od s. 367 Dr Barbara Kurowska przeszta do analiz danych dotyczacych doswiadczen
edukacyjnych uczniéw w zwigzku z ogélnopolskim strajkiem nauczycieli w kwietniu 2019
roku. Uzyskane dane wskazuja, ze uczniowie czas strajku nauczycieli przyjeli w VI klasie ich
nauki, jako rodzaj przerwy, czasu wolnego, beztroskiego. Dane pozwolity na uzyskanie
perspektyw rodzicielskiej i nauczycielskiej o uczniach z czasu strajku nauczycielskiego
natomiast w podsumowaniu Habilitantka stwierdza, ze sam strajk nie stanowit w rozumieniu
ucznidw ani ich rodzicéw istotnej zmiany, lecz byt to czas ,zawieszenie obowigzkow
szkolnych i spedzanie czasu jedynie na przyjemnosciach” (s. 376). Natomiast jeden z
nauczycieli wskazat wsparcie, jakie otrzymywat od uczniéw w trakcie strajku a takze to, ze
uczniowie zamknieciem szkét i przystgpieniem nauczycieli do strajku usprawiedliwiajq
sSwojg niewiedze.

Cze$é trzecia monografii zamieszczona na s. 377-500, czylitacznie na 124 stronicach
stanowi obszerna ilustracje doswiadczen edukacyjnych edukacji zdalnej 6smoklasistow,
wywotanej zmiang na poziomie makro kulturowym, pandemig Covid-19 w latach 2020-2022,
réwniez w ujeciu tri-perspektywicznym. Jest to moim zdaniem najbardziej wartosciowa
poznawczo cze$éé monografii, pozwalajgca na poznanie kontekstualne doswiadczen samej
pandemii w rodzinach oraz do$wiadczen edukacyjnych. Warto$¢ konstrukcyjna trzeciej
czesci recenzowanej monografii polega réwniez na tym, ze Habilitantka dodatkowo
realizowata kontekstualizacje uzyskanych wynikach i poréwnywata je publikacjami na ten
temat (s. 406, 415, s. 416, s. 433, s. 476). Nie oznacza to jakkolwiek, ze czgs¢ druga
monografii i referowane w niej badania majq mniejszg warto$¢ ze wzgledu na brak

kontekstualizacji. Mam bowiem $wiadomo$é, ze Habilitantka mogta nie znaleZé
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odpowiednich danych w badaniach polskich, gdyz zrealizowata rzadkie badania
retrospektywne.

Czgs¢ trzecia monografii zawiera analizy gtéwnych kategorii, analogicznie zawartych
W tytutach podrozdziatéw. Sg to obawy towarzyszgce uczniom w zwigzku z pandemig
COVID-19 w Polsce, korzysci i straty zwigzane z edukacja zdalng - postrzegane przez
uczniow. Ponadto monografia ilustruje warunki edukacji zdalnej zapewnione uczniom,
preferencje wobec edukacji zdalnej lub stacjonarnej, problematyke efektywnosci
ksztatcenia, weryfikacji wiedzy przez nauczycieli, a takze kwestie uczniowskich kontakty
spoteczne w czasie pandemii COVID-19 i pozytywne i negatywne do$wiadczenia uczniow
zwigzane z epidemig COVID-19 i zdalng edukacjg. Trzecia czes$¢ i wyniki badan w niej
opublikowane ujawniaja, poczatkowy brak generalnych obaw 7 ésmoklasistéw przed
pandemig, wskazuje obawy uczniéw o zdrowie cztonkéw rodzin, o babcie, siostre, rodzicow.
Natomiast, rodzice zauwazali niepokdj u dzieci, a Mama Bartka wskazata nawet stany
depresyjne u syna. Dzigki tej czesci wynikéw badan czytelnik poznaje dogtebnie petne tto
organizacji doswiadczen edukacyjnych 16 rodzin i reorganizacji przez nich zycia domowego,
oraz wspotpracy ze szkotami w zakresie np. wypozyczania sprzetéw. Recenzowana
monografia w tej czgsci obrazuje znakomicie, trudng adaptacje do zmiany makro kulturowe;j
wymuszajgcej zamknigcie edukacji w domach rodzinnych, poprzez problemy zwigzane z
organizacjq edukaciji, jej przebiegiem, monitorowaniem i weryfikacje efektéw uczenia sie.

Zgromadzone dane pozwolity na poznanie mechanizméw réznego rodzaju wsparcia
rodzin w uczeniu sig swoich dzieci, nie tylko tych wtagciwych, lecz nawet niepozadanych, na
drodze podpowiadania z zza ekranu, gdy nauczyciel sprawdzat wiedze, szeptania
odpowiedzi i in. Nauczyciele wskazujg np. ,siedzi rodzic i podpowiada” (s. 458), »Stuchajac
ucznia styszeg szepty rodzica” (s. 458). Jeden z nauczycieli nawet przypuszcza, ze »Wiekszosé
rodzicow pewnie lezy pod biurkiem” (s. 458) i podpowiada wtasnemu dziecku. W pewnym
momencie jede z nauczycieli nawet zapytat ucznia o to, na czyje pytanie odpowiada?
Uczniowie, réwniez wskazujg zréznicowany obraz przebiegu edukacji w warunkach
domowych, gdzie np. dostgpno$é pomieszczeri byta rotacyjna, gdy dwoje rodzeristwa

realizowato lekcje w pokoju i kuchni wymieniajac sie. Okazuje sie, ze wyniki badar ujawnity,
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2e w czasie lekc)i trwajgeych 30 minut niektdrzy uczniowie grali w gry komputerowe. Adam
mowi ,niektorzy grali cate zdalne” (s. 450). Dodatkowo, prawdopodobnie przypadkowo
ujawnit sig problem wykluczenia niektérych uczniéw przez uczniéw ze wzgledu na oceny, gdy
Jfodzice nie cheg, aby wpasé w to towarzystwo” (uczniéw stabo uczgcych sig). Cata czgsé
trzecia recenzowane] monografii, zostata skonstruowana, przeanalizowana i raportowana
prawidtowo. Walorem i warto$cig sq dodawane jako egzemplifikacj¢ dane verbatim,
zapewniajgce wiarygodno$¢ zrealizowanych badan i pozwalajgce na rzeczywisty wglad. W
podsumowaniu monografii (s. 501-508) Dr Barbara Kurowska odniosta si¢ wytgcznie do
zsyntetyzowania problematyki uczniowskich do$wiadczen edukacyjnych wskazanych w
pytaniach badawczych. Podsumowujac, chciatabym wskazaé znaczny wktad
recenzowanego obszernego dzieta gtéwnego, liczacego 538 stronic, w rozwéj dyscypliny
pedagogiki. Sprowadza sig do uzyskania pogtebionego wgladu w retrospektywne, wyjgtkowe
doswiadczenia edukacyjne uczniéw, rodzicéw i nauczycieli, dajgcych unikatowg warto$¢
interpretacyjng, gdyz bogate opisy i interpretacje pozwalajg odtworzy¢ spoteczne, a takze
emocjonalne skutki reform edukacyjnych, zrozumieé¢ kulturowe znaczenia przypisywane
szkole i edukacji oraz uchwycié zréznicowane procesy konstruowania pamigci
instytucjonalnej i pozainstytucjonalnej edukacji. Dzigki zrealizowanym badaniom
konstruujgcym pole edukacyjne z trzech pozycji czytelnik ma mozliwo$¢é zrozumienia
sposobu, w jaki rézne grupy konstruujg ,pamigé instytucjonalng i pozainstytucjonalng”
edukacji i jak wzajemnie sie w tych narracjach pozycjonuja.

Dodatkowo recenzowane w monografii rzadkie badania, stanowig nie tylko
rekonstrukcje przesztosci, lecz takze diagnoze sposobu w jaki system edukacji zostat
doséwiadczony, zapamigtany i zinternalizowany przez uczniéw pokolenia Z, wychowanych w
czasach zmian makro kulturowych i kryzysu pandemii Covid-19. Dodam, ze dwa lata po
Covidzie-19 pojawit sie kolejny kryzys zwigzany z wojng w Ukrainie, uchodZctwem do Polski
rodzin oraz tworzeniem ponownie inkluzyjnego systemu edukacyjnego dla uczniéw z

Ukrainy, co réwniez otwiera kolejne pole badawcze.
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Ocena pozostatego dorobku naukowo-badawczego, dydaktycznego organizacyjnego i
popularyzatorskiego

Dr Barbara Kurowska 2012-2020 wskazata zrealizowany krajowy projekt badawczy
kilkuletni w 8 latach (2012-2020) pt. Dziecko 6-letnie w rzeczywistosci szkolnej. Projekt ten
Habilitantka powigzata treéciami z cztonkostwem w Kapitule Konkursu Ministra Edukacji
Narodowej pt. Mam 6 lat w latach (2012-2014). W ramach zrealizowanego projektu
opublikowata 1 monografig autorska (nie zatgczong jako petny tekst do dokumentacii
dorobku habilitacyjnego) pt. Stosunek rodzicéw i nauczycieli do zmian we wczesnej edukacji
w Polsce (na przykiadzie reformy wprowadzajgcej obnizenie wieku realizacji obowigzku
szkolnego z 7. do 6. Roku Zzycia) Wyd. Uniwersytetu Pedagogicznego, Krakow (2020).
Dodatkowo, finalizowanie wskazanego projektu badarn byta zwigzana z opublikowaniem 2
podrozdziatéw w polskojezycznych monografiach.

Ponadto, Habilitantka petnita rézne role w finansowanych zewnetrznie 2 projektach
badawczych o réznym zasiegu — europejskim i krajowym poczgwszy od 2017-2021 roku. Od
roku 2018-2023 Dr Barbara Kurowska byta wykonawczynig projekcie POWR.03.01.00-00-
KN21/18, wspétfinansowanym przez Komisje Europejskg byta wykonawczynig badan w
projekcie pt. Nauczyciel przysztosci. Innowacyjny Program Ksztatcenia Nauczycieli
Przedszkoli i klas I-1ll szkoty podstawowej. Natomiast w projekcie o zasiggu krajowym o pt.
Artysci w Swiecie pedagogiki. Spotkania na polu sztuki, sztuka jako przestrzen ksztattowania
kompetencji kulturowych i artystycznych dzieci i mtodzieZzy - implikacje edukacyjne,
finansowanych przez MNiSW w latach 2017-201) Nr 589/P-DUN/2017 Habilitantka byta
konsultantkg pedagogiczng. Dodatkowo, Habilitantka wskazata grant Komisji Europejskiej,
pt. Dyslexia online course w ktérym byta przewidziana w roli kierownika, zaprojektowanego
w ramach konsorcjum migdzynarodowego z partnerami z Francji, Grecji i Turcji, ktéry z
powodéw uchybien partneréw nie zostat uruchomiony. Jednakze ten grant jest warty
odnotowania jako warto$ciowa aktywno$¢ naukowo-badawcza, gdyz zdajg sobie sprawe w
wiekszej iloéci godzin (nawet kilku miesigcy pracy) poswigcanych na projektowanie grantow

miedzynarodowych i przygotowanie ich do aplikacji. Powyzsze aktywnosci naukowo-
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badawcze oraz kompetencje naukowej wspétpracy migdzynarodowej Habilitantki oceniam
wysoko. Wspétpraca migdzynarodowa zostata réwniez zaznaczona innymi aktywnosciami
akademickimi Habilitantki. Dr Barbara Kurowska zrealizowata tagcznie 2 staze naukowe (s. 27
Autoreferatu), z ktoérych pierwszy zagraniczny, tygodniowy odbyt si¢ w 2013 roku na
Uniwersytecie Dragomanowa w Kijowie, natomiast drugi, krajowy, odbyt sig a Uniwersytecie
Bielsko-Bialskim w 2025 roku. Dodatkowo, Habilitantka zrealizowata 6 zagranicznych wizyt
studyjnych, 4-dniowych lub 7-dniowych stazy naukowo-dydaktycznych w latach 2016 -2022
w ramach programu Erasmus+ z czego 5 we Wtoszech w Rzymie w Roma The Universita Degli
Studi i 1 w Hiszpanii, w University of Valladolid.

Recenzujgc dodang dokumentacje Habilitantki zauwazam Jej ponad przecigtng
aktywnosé na polu wspétpracy z polskim otoczeniem spotecznym i gospodarczym (s. 29-31
Autoreferatu) i zagranicznym - w Ukrainie. W 2015 roku Habilitantka podjeta wspotprace z
Ukrainska Akademig Nauk w Kijowie i prowadzenie zajeé z nauczycielami. Ponadto
nawigzata wspotprace z lokalnymi przedszkolami, zespotami szkét, wydawnictwami dla
ktorych realizowata szkolenia, wyktady lub prowadzita konsultacje, z Centrum Doskonalenia
Nauczycieli oraz Biurem ds. Ochrony Zdrowia Urzedu Miasta Krakowa.

Ponadto, Dr Barbara Kurowska w latach 2012-2014 byta cztonkinig wojewodzkiej
Komisji Konkursu Ministra Edukacji Narodowej pt. Mam 6 lat. Habilitantka w 2013 roku
zostata ekspertka Ministerstwa Ochrony Srodowiska w zakresie wykonania ustug
konsultingowych dotyczgcych materiatow dla nauczycieli I-1ll.

Dr Barbara Kurowska jest laureatka nagrody zespotowej lll stopnia w kategorii
naukowej na Uniwersytecie Adama Mickiewicza w Poznaniu, za opublikowanie rozdziatu
Diagnostic values of selected sheets for assessing school readiness (in preparation to take
up learning to read and write) w monografii H. Krauze-Sikorskiej i M. Klichowskiego pt. The
Educational and Social World of a Child. Discourses of Communication, Subjectivity and
Cybrogization. To osiagniecie naukowe Dr Barbary Kurowskiej rowniez oceniam wysoko.
Wskaznik naukometryczny Habilitantki po uzyskaniu stopnia doktora wskazuje w latach

2009-2024 tacznie 1027 punktéw. Dr Barbara Kurowska wykazata w dokumentacji wynik
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Indexu-Hirscha = 3 (w Google Scholar), ten sam wynik mozna odnaleZé réwniez w bazie
Publish & Perrish = 3.

Dr Barbara Kurowska byta wspétredaktorka 4 monografii i redaktorkg naukowg 1
monografii, a takze opublikowata 8 wspétautorskich i 3 autorskie teksty popularyzujgce
wiedze z zakresu pedagogiki przedszkolnej. Habilitantka jest autorka 3 recenzji naukowych
w czasopi$mie polskim, a poczawszy od 2001 roku uczestniczyta czynnie i biernie w
konferencjach naukowych o réznej randze i zasiegu, w tym w 2 zagranicznych w Kijowie i
Odessie w Ukrainie; 29 konferencjach miedzynarodowych, 13 konferencjach i sympozjach
ogolnopolskich, 2 o zasiegu regionalnym. W latach 2013-2025 Habilitantka byta 4 razy
cztonkinig komitetéw organizacyjnych konferencje i 1 raz przewodniczaca komitetu
organizacyjnego w 2015 roku. Powyzsze dane wskazujg wtasciwg aktywnos$¢ naukows,
badawczg na réznych polach dziatari akademickich. Jesli chodzi o aktywnos$¢ dydaktyczna,
Habilitantka wypromowata w latach 2015-2023 okoto 60 prac magisterskich i licencjackichi
recenzowata 140. Natomiast, po zmianie zatrudnienia - od roku 2023 jest promotorkg 22
prac magisterskich na Uniwersytecie Andrzeja Frycza Modrzewskiego.

Dr Barbara Kurowska od 2014 roku jest Cztonkinig Zespotu Edukacji Elementarnej,
afiliowanego przy Komitecie Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk. Natomiast w
latach 2015-2022, Habilitantka byta cztonkinia Komisji Nauk Pedagogicznych PAN w

Krakowie.

Konkluzja

Analiza dorobku naukowego-badawczego oraz innych aktywnosci na rzecz
$rodowiska spotecznego, przedstawionego w postaci petnych tekstéw do recenzji, przez dr
Barbare Kurowska wskazuje nastepujgce konkluzje:

— Dorobek dr Barbary Kurowskiej wskazany do recenzji spetnia kryteria dorobku do
uzyskania awansu naukowego na stopieri dr habilitowanego przez Habilitantke

— Dorobek naukowy dr Barbary Kurowskiej jest spojny tresciowo, konsekwentnie
prowadzony i osadzony klarownie w dyscyplinie pedagogika i jej subdyscyplinach

pedagogice terapeutycznej, przedszkolnej, wczesnoszkolnej i szkolnej.

20



Wysoko ocenlam aktywnoddé migdzynarodows | krajows, badawozg | grantows
Habilitantki.

Znaczny wiktad do rozwoju dysoypliny Habilitantka osiggneta w dziele glownym -
oryginalnej, obszerne] 538 stionlcows) monografll, w ktdre] badanin  zostaly
przeprowadzone  prawidlowo  (mimo  pewnych  usterek  Interpretac
metodologicznych) wskazanych w recenzji, oraz w drugim dziele - rozdziale
nagrodzonym w Uniwersytocio Adama Mickliowicza w Poznaniu, naplsanym w jgzyku
angielskim.

W dziele gtownym Dr Barbara Kurowska zrealizowatn rzadkie retrospektywns,
eksploracyjne,  tri-perspektywiczne  analizy  dodwiadezert  edukacyjnych
6smoklasistéw z czasu ich ksztatcenia na | | Il etapie edukacyjnym keztatcenin
podstawowego, na tle 4 kluczowych zmian makro kulturowych | edukacyjnych.
Zastosowanie osi czasu | tzw. ,kotwic” (reformy edukac)i, strajku | pandemil) byto
moim zdaniem przemy$lanym dziataniem, porzqdkujgeym wspomnienia |
minimalizujgcym znieksztatcenia retrospektywne,

Przeprowadzone w dziele gtéwnym badania jakoéciowe pozwalajy uchwycié
subiektywny sens i emocjonalny wymiar do$wiadczenn edukacyjnych. Dzigki
zrealizowanym badaniom mozna w petni zrozumie¢ sposoéb, jaki uczniowle, ich
rodzice i nauczyciele konstruujg odrgbnie wspomnienia, znaczenia | narracje oraz
poznac, ktéra zmiana spoteczna byta najbardziej znaczgca dla uczestnikéw badar |
ich perspektywy. Jednoczes$nie recenzowane dzieto gtéwne odstania emocjonalny
wymiaru polityki edukacyjnej oraz sposobu w Jaki zmiany strukturalne sg
internalizowane przez uczestnikéw badan i jak warunkujg ich poczucie sensu uczenia
sig.

Dzieto gtéwne jako raport z badar jako$ciowych spetnia kryteria wiarygodnoéci badan
dzieki zrekrutowaniu do nich 45 uczestnikéw oraz dzigki zawarcia w dokumentacji
raportu danych verbatim potwierdzajgcymi skrupulatne i precyzyjne interpretacje

Habilitantki.
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- Stwierdzam, Ze pozostaty, uzupetniajacy dorobek Habilitantki tzn. organizacyjny,

dydaktyczny i popularyzatorski, ilustrujgcy szeroka dziatalno$é na rzecz $rodowiska

spotecznego, oraz aktywnos$¢ w réznych gremiach dr Barbary Kurowskiej, uzupetnia

wtasciwie naukowy dorobek habilitacyjny i jest réwniez podstawg do pozytywnej

konkluzji.

Biorgc pod uwage powyzsze argumenty moja konkluzja jest pozytywna, stwierdzam,
se recenzowany dorobek naukowy dr Barbary Kurowskiej spetnia kryteria zawarte w ustawie
7 dnia 20 lipca 2018 r.— Prawo 0 szkolnictwie wyzszym i nauce (tekst jednolity: Dz. U. 2022
poz. 574z p6zn.zm.) i w zwigzku z tym wnoszg 0 kontynuowanie rozpoczetego postepowania

o nadanie dr Barbarze Kurowskiej stopnia doktora habilitowanego W dziedzinie nauk

humanistycznych w dyscyplinie pedagogika.
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